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AVANT-PROPOS 


Le programme-cadre Langues internationales : Cycles Le présent programme-cadre remplace et annule les 
intermédiaire et supérieur (1990) se divise en deux programmes-cadres du ministére de ’ Education de 
parties : POntario intitulés : 

— Partie A : Politique et aspects du programme, — German S.15B (13), 1968 

~ Partie B : Elaboration du programme. — Itahan $.15D, 1968 


— Itahan $.15D (13), 1968 

— Modern Languages I. et S.15, 1961 
(francais, allemand, italien, russe) 

— Russian §.15C (13), 1968 

— Spanish I. et $.43, 1964 

— Spanish $.43 (13), 1968 


LE PROGRAMME DES LANGUES 
INTERNATIONALES 


LE PROGRAMME DES LANGUES INTERNATIONALES 


INTRODUCTION 


n trace dans le présent document les 

grandes lignes de la structuration, dans les 

écoles secondaires, des cours ouvrant 

droit a des crédits de langues dites inter- 
nationales, c’est-a-dire de langues autres que les langues 
nationales — le frangais et anglais — et les langues 
autochtones. Le frangais, anglais et les langues 
autochtones font l’objet de programmes-cadres 
distincts. 

Notre province et sa population bénéficient de 
Papport précieux de multiples langues et cultures. 
Afin de tirer parti de cette pluralité linguistique, de 
contribuer a la formation d’une société réellement 
multiculturelle et de promouvorr la connaissance des 
diverses langues, le ministére de l’ Education favorise 
lapprentissage des langues internationales pour les- 
quelles les éleves démontrent de P’intérét. Des cours 
ouvrant droit a des crédits ont donc été instaurés au 
palier secondaire, a Pintention tant des éléves qui 
abordent une langue pour la premiere fois que de 
ceux qui en ont déja une certaine connaissance et 
désirent en pousser I’étude tout en accumulant des 
crédits. 

Afin que le présent document puisse servir de cadre 
unique a toutes les langues internationales enseignées 
dans les écoles secondaires ontariennes, on a pris le 
francais comme base de structuration du contenu. 
Les administrateurs pourront donc se faire une idée 
des cours en prenant connaissance de la synopsis 
francaise. Les enseignants, seuls ou en groupe, prépa- 
reront leurs cours en adaptant la structure de la 
synopsis frangaise a la langue cible. Le Ministere 
incite les conseils scolaires a favoriser la collaboration 
entre enseignants d’une méme langue, de leur pro- 
pre conseil et d’autres conseils. 

L’exposé du contenu linguistique est axé sur cer- 
taines notions ou poles de communication et sur les 


fonctions et habiletés dont les éleves font P’apprentis- 
sage dans ce contexte; ces notions sont identiques 
pour toutes les langues. Les composantes grammati- 
cale et lexicale sont propres a chaque langue et seront 
établies selon les exigences de chacune, en vue du 
développement progressif des notions de 
communication. 

Les notions de communication, les fonctions lin- 
guistiques, la grammaire et le vocabulaire ne sont pas 
des acquisitions isolées; elles doivent étre intégrées 
selon une thématique. Le choix de ces themes sera 
tributaire du contenu linguistique a l’étude ainsi que 
de la compétence, des intéréts et de la matunité des 
éléves. Le contenu culturel du programme, qui n’est 
pas strictement défini, sera abordé par le biais de 
sujets bien choisis. 

Les enseignants prépareront leurs cours sur le 
modele fourni par le programme-cadre, en suivant les 
grilles de planification. Le cas échéant, ils prépareront 
aussi des suggestions pour l’enseignement des alpha- 
bets autres que romain, des tons ainsi que d’autres 
éléments caractéristiques. Le Ministére souhaite vive- 
ment que les conseils mettent en commun les docu- 
ments élaborés en vue de Penseignement des langues 
internationales. 

Le présent programme-cadre s’adresse 4 un corps 
enseignant hétérogéne; certains enseignants ont 
acquis une longue expérience au sein de programmes 
établis, tandis que d’autres, ceuvrant dans des pro- 
grammes nouveaux, n’ont peut-étre pas recu de for- 
mation spécialisée en didactique des langues secon- 
des. Les uns et les autres pourront, selon leurs 
besoins, recourir aux méthodes et activités proposées 
par le programme. 
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COURS AUTORISES : CODES ET TITRES 


Le programme-cadre expose les principes qui régis- 
sent la séquence de trois ans de cours de langues 
internationales aux niveaux fondamental, général et 
avancée. Au niveau avancé, la troisitme année consti- 
tue le Cours préuniversitaire de l’Ontario (CPO). 

Le cycle pourra étre achevé en trois ans, mais un 
quatniéme crédit de langue pourra étre obtenu en 
12¢ année, au terme d’un second cours de niveau 
fondamental ou général, ou d’un second CPO. Ces 
cours portent un code distinct. 

Que leffectif scolaire soit important ou non, il est 
souhaitable que les enseignants préparent deux cours 
différents, soit pour le niveau fondamental ou géné- 
ral de la 12° année, soit pour le CPO. Lorsque la 
demande le justifie, les deux cours seront offerts la 
méme année. Si la demande est faible, les cours 
seront offerts en alternance, d’une année a l’autre. 
De cette maniére, le cours est nouveau tant pour les 
éléves qui entrent en 12¢ année que pour ceux qui le 
suivent comme second cours de 12¢ année ou pour le 
CPO. Cela permettra aux éléves qui désirent un 
second crédit de 12* année ou de CPO de suivre ce 
cours a titre de troisieme cours de la séquence, car la 
matiére en sera nouvelle. Le seul cours préalable est 
celui de 11¢ année; les éleves pourront donc suivre les 
cours dans l’ordre de leur choix pour obtenir les quatre 
crédits. Les directeurs d’école et les enseignants veil- 
leront a orienter les éléves vers le cours opportun, 
12¢ année ou CPO. 

Les deux cours doivent présenter un agencement 
équilibré des quatre habiletés linguistiques, satisfaire 
aux objectifs exposés dans le présent document et 
renfermer le contenu spécifié pour année a laquelle 
ils sont destinés. Chaque cours portera un code dis- 
tinct et comportera une matiére nouvelle en lecture, 
en écoute, en expression orale et en écriture, outre 
un contenu culturel original. On aboutira ainsi 4 un 
contenu grammatical quelque peu différent, et il faudra 
donner aux éleves les explications nécessaires. Le 
principe directeur restera lapprentissage des structures 
grammaticales de base plutot que de structures rares 
ou recherchées. Les expériences d’apprentissage du 
cours supplémentaire devraient favoriser et afirmer la 


miaitrise des structures et du vocabulaire chez les 
éléves, ainsi que leur compétence de communication. 

Pour les cours de 12° année ou pour le CPO, le 
cours préalable requis est celui de 11¢ année de méme 
niveau. Ces cours de 12° année ou CPO ne pourront 
se servir mutuellement de préalables dans les écoles 
qui offrent la méme année deux cours de 12° année 
de niveau fondamental ou général ou deux CPO. 

Les éléves seront orientés vers le cours qui répond le 
mieux a leurs besoins. 

La direction d’une école secondaire a le droit 
d’exempter certains éleves d’un préalable si leur com- 
pétence linguistique le justifie (voir Les écoles de 
POntarw aux cycles interméduure et supérieur [EOCIS], 
section 5.6)’. 

Chaque année de la séquence constitue un cours 
Wun crédit. On peut offir un cours d’un demi-crédit 
4 tous les niveaux sauf a celui du cours préuniversi- 
taire, pourvu que soient respectés les objectifs de 
Pécoute, de l’expression orale, de la lecture, de l’écri- 
ture, des connaissances linguistiques et de l initiation 
culturelle. Aucun cours de langues internationales 
n’ouvre droit 4 moins d’un demi-crédit (voir EOCIS, 
section 4.5). 

La multitude des langues visées par le programme- 
cadre et les antécédents tres différents des éleves qui 
entamment la séquence dans chaque langue rendent 
impossible application d’une norme de compétence 
unique pour toutes les langues ou méme pour une 
seule. Le CPO en italien, par exemple, peut ¢tre 
d’un calibre trés différent d’une école a autre; et, 
dans une méme école, le cours de niveau général de 
]2¢ année en chinois peut étre d’un calibre autre que 
celui d’espagnol. Les exigences en matiere de compe- 
tence sont fonction de la langue cible et des acquisi- 
tions antérieures des éléves; les cours doivent étre 
concus de facon a motiver les éléves a enrichir leurs 
connaissances et habiletés. 


1. Ministére de l’Education, Les écoles de POntario aux cycles inter- 
méduatre et supérieur (7° a 12 année et CPO) : La préparation au 
diplome d études secondatres de POntario, édition revue (Toronto, 
ministére de l’ Education de l’Ontario, 1989). 
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Les exigences minimales pour qu’un cours de langue 
soit reconnu sont les suivantes : 


— le matériel de lecture doit étre nouveau pour les 
éleves; 

— les travaux (écoute, expression orale et écriture) 
doivent étre nouveaux pour les éléves; 


— le choix de sujets culturels doit améliorer les con- 
naissances des éléves sur la culture cible; 


— les progrés en connaissances et habiletés linguistiques 
doivent répondre a un enseignement de 110 heures 
au niveau du cours. 


La direction de l’école peut accorder un crédit aux 
éléves qui reprennent avec succés un cours de langues 
internationales a un niveau différent de difficulté, 
pourvu que ce cours réponde aux exigences mini- 


males (EOCIS, section 5.4). Cette solution sera 
réservée aux éléves qui, ayant fait la preuve de leurs 
capacités ou ayant changé leurs projets de carnére, 
décident de passer du niveau fondamental au niveau 
général, ou du niveau général au niveau avancé. 

Ci-dessous figure la liste des codes uniformes pour 
les cours de langues internationales. La premiere 
colonne donne le code normalement employé pour 
chaque langue. La seconde colonne donne le code 
d’un second cours de 12¢ année au niveau fonda- 
mental ou général ou d’un second CPO; ce dernier 
code permettra aussi de différencier deux cours de 
10° ou de 11¢ année, lorsqu’une école dispense des 
cours pour débutants qui different de ceux destinés 
aux éléves qui ont déa une certaine familiarité avec 
la langue. 


Codes uniformes pour les cours de langues internationales 


LL Europe du Nord LW Europe de ?Ouest 


LLD LLA danois LWD LWH neéerlandais 


LLE LLH éstonien LWC LWE gaélique 
LLF LLG finnois LWG LWA allemand 
CE LUC mishindats LWI LW) italien 


CEL LUV sletton LWP LWO portugais 


LLY LLU “‘lituanien LWS LWE espagnol 
LLN LLO norvégien 


aes LR Europe de PEst 
LLS LLW suédois TRGMERTvcheane 
LB Europe du Sud-est LRH LRG hongrois 
LBA LBL albanais LRP LRQ polonais 
LBB LBU bulgare LRO LRM roumain 
LBC LBD croate LRR LRZ russe 
LBG LBH grec LRS_ LRU slovaque 


LBM LBN macédonien LRU LRW ukrainien 
LBJ LBK maltais 

PBS eelBEessctpe 

LBR LBX_ serbo-croate 

LBV LBW slovene 


LI Aste du Sud LY Moyen-Orient 
LIB LIN bengali LYA LYB arabe 
LIG LIJ goudjerate LYR LYM arménien 
LIH LI hindi LYS LYY assyrien 


LiL. SLID lisane dawatw Ly De LY Eaecan 

LIA LIY malayalam LYF LYG persan 
LIM LIR_ marathi LYH, LY vihebren 
LIP LIQ _panjabi LYP LYQ pushto 
LIS LIC  cinghalais LY EY Utore 

LIT LIK tamoul 
LIE LIF télougou 
LIU LIO  ourdou 


LK Extréme-Orient 
LKC LKD cantonais 
LKJ LK japonais 


LD Afrique LKK LKO «coréen 
LDA LDH achanti LKM LKA mandarin 
LDI LDE ebo 


LP Aste du Sud-est 
LPH LPG hmong 
CPKe PES kKomes 
UPL LPAss chen 
EPMs CP Ew mic 
LPP LPQ tagal 
LPV LPW vietnamien 


LDS LDW souahéli 
LDY LDO yorouba 
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net en LLL Oe 


Voici les quatrieme et cinquiéme caractéres des 
codes, qui identifient les cours par année et niveau : 


Année Niveau Niveau Niveau 
avance General _—_fondamental 
10¢ 2A 2G 2F 
1l¢ 3A 3G 3F 
12°¢/CPO OA 4G 4F 


Les conseils scolaires et les enseignants doivent 
structurer les programmes selon leur situation. I 
leur incombe de mettre au point des programmes 
détaillés qui conviennent aux niveaux de difficulté dans 
chaque matieére et qui soient conformes aux directives. 
Le présent document est un guide d’onentation et 
non un programme deétaillé pour Penseignement. 


PLANIFICATION DES COURS DE 
LANGUES INTERNATIONALES 


Les éleves du secondaire qui entament [étude d’une 
langue internationale ont des antécédents trés divers. 
Cesout. 


— des débutants sans connaissances préalables; 

— des éleves dont c’est la langue maternelle ou la 
langue d’origine; 

— des éleves dont la famille parle encore la langue au 
foyer; 

— des éléves qui ont participé 4 un programme de 
langue d’origine au palier élémentaire; 

— des éléves qui parlent couramment une langue 
apparentée. 


Les administrateurs et les enseignants reconnaissent 
la nécessité : 


— d’instituer une séquence stable de cours; 

— de répondre aux besoins tant des éléves qui ne con- 
naissent pas la langue que de ceux qui la parlent; 

— de dispenser des cours ouvrant droit a des crédits 
qui permettent aux éleves des programmes de 
langues d’origine de continuer a accroitre leurs 
compétences au fur et a mesure de leur évolution, 

— doffrir des cours a différents niveaux de difficulté 
pour répondre aux besoins des éleves; 


— de donner la possibilité de terminer la séquence 
aux éléves qui décident d’obtenir le diplome d’études 
secondaires de |’Ontario en quatre ans; 

— de permettre aux éléves qui s’intéressent aux langues 
de mettre a leur programme le frangais, anglais et 
une autre langue vivante; 

— de permettre aux éléves qui se spécialisent dans 
d’autres domaines de mettre a leur programme la 
séquence complete d’une langue internationale; 

— d’établir des normes claires pour les cours préuni- 
versitaires de |’Ontario de langues internationales. 


Afin de répondre a ces besoins divers et aux exigences 
précises de leur propre population estudiantine, les 
conseils scolaires et les directeurs d’école sont invités 
a prévoir des cours selon les directives suivantes : 


— Le premier cours de la séquence sera congu en 
fonction de la demande. Le cas échéant, il s’adressera 
aux débutants et aussi aux éleves dont c’est la langue 
premiere, mais qui n’ont pas atteint le niveau 
requis pour passer au suivant. 


— Les cours pour débutants peuvent étre offerts aux 
niveaux avanceé, général et fondamental. Les débu- 
tants ne seront inscrits au niveau fondamental d’un 
cours que si leur profil scolaire global indique que 
c’est bien leur place. 


— Sile premier cours accueille de vrais débutants, les 
éleves possédant déja une certaine connaissance de 
la langue seront admissibles au niveau avancé, dans 
la mesure ot le permettent leur degré de matunté 
et leurs capacités en lecture et en écriture. Des crédits 
seront accordés uniquement pour les cours réussis. 


— Les écoles ot les inscrits comprennent de vrais 
débutants aussi bien que des éleves qui sont deja 
familiarisés avec la langue auront avantage a fixer 
des exigences différentes pour les cours de 10¢ et de 
11¢ années et a ne réunir ces éléves dans une méme 
classe, au besoin, qu’en 12¢ année ou dans un CPO. 
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— S’il n’y a pas de vrais débutants parmi les candidats, 
le premier cours sera structuré en fonction des ins- 
crits et répondra aux exigences minimales des cours 
ouvrant droit a des crédits. 


— On offrira les quatre cours ouvrant droit a des crédits 
aux niveaux ow la demande le justifie — soit les 
cours de 10¢ et de 11¢ année, suivis de deux cours 
de 12¢ année, au niveau fondamental ou général, 
ou de deux CPO. 


— Un matériel de lecture neuf et un contenu culturel 
différent, de méme que des expériences nouvelles 
en écoute, en expression orale et en écriture enri- 
chiront, tout en laffermissant, la maitrise du voca- 
bulaire et des structures chez les éléves; de ce fait, 
leur compétence de communication s’améliorera. 
Chaque cours doit satisfaire a ces exigences pour 
valoir un crédit. 


— Les connaissances linguistiques des éléves qui par- 
lent déja la langue cible leur permettent habituelle- 
ment de tirer profit d’un programme de niveau 
général ou avancé. 


La planification des cours de langues internationales 
doit tenir compte des variantes qui existent dans une 
langue donnée. L’ usage des locuteurs instruits varie 
parfois selon la région ou le pays : ainsi, espagnol 
portoricain differe du castillan sous certains aspects. 
Les cours enseigneront la langue courante parlée par 
les enseignants et prévalant dans le milieu, le cas 
échéant. Si les locuteurs du milieu s’expriment a un 
niveau de langue différent de celui des enseignants, 
ces derniers expliqueront les écarts. Les éléves qui 
ont appris un dialecte au foyer seront incités a enrichir 
leurs connaissances par l’apprentissage de la forme 
standard, d’un usage plus répandu. Les enseignants 
maintiendront des liens étroits avec le milieu ot la 
langue est parlée, afin de bien faire comprendre le 
phénomene. 

Les cours de langues internationales doivent offrir 
une expérience éducative de valeur aux éléves de for- 
mations et d’ongines tres diverses; ces cours doivent 
étre stimulants pour les locuteurs d’origine sans 
décourager les vrais débutants, et offrir 4 tous une 
chance de succes. 


RAISON D°’ETRE 


L’étude des langues internationales est importante 
pour les éleves, qui ont ainsi Poccasion d’apprendre 
ou de mieux maitriser une autre langue, de compren- 
dre les mécanismes linguistiques et de se sensibiliser a 
d’autres peuples et a d’autres cultures. Les cours de 
langues internationales sont particuli¢rement pré- 
cieux pour les éléves dont la langue d’origine est 
autre que le francais ou anglais, car ces cours leur 
offrent l’occasion de rester en contact avec leur patn- 
moine par l’étude de leur langue et de leur culture. 

Le principal objectif des programmes de langues 
internationales est de permettre aux éleves d’acquénir 
les habiletés de communication de la langue étudiée, 
de mieux comprendre le fonctionnement du systeme 
linguistique et de se sensibiliser a la culture et au peu- 
ple que la langue étudiée représente. Ces program- 
mes n’ont pas pour but de rendre parfaitement bilin- 
gues les éleves qui abordent I’étude d’une langue 
internationale au palier secondaire; ils leur offrent 
plutot Poccasion de vivre une expérience éducative 
enrichissante et d’acquérir une connaissance fonda- 
mentale pratique de la langue, connaissance qui 
pourra se développer par l’étude et le contact avec 
des locuteurs d’origine. En outre, ces cours permet- 
tent aux éleves qui ont participé au programme des 
langues d’ongine de perfectionner, pendant toutes 
leurs études secondaires, leur aptitude a communi- 
quer dans cette langue et de rester en contact avec 
leur patrimoine et leur groupe culturel. Les éleves 
atteindront des niveaux de compétence différents, 
selon leur connaissance antérieure de la langue, leurs 
intéréts et leurs capacités. 


BUTS DE L-EDUCATION 


Le systeme éducatif de l'Ontario se propose de four- 
nir a chaque éléeve, selon ses capacités, les moyens : 


— de réagir aux procédés dynamiques de 
Papprentissage; 

— de faire preuve d’imagination, de souplesse et de 
créativité a l’école et dans la vie; 
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— d’acquénir les connaissances et les habiletés fonda- 
mentales nécessaires pour comprendre et exprimer 
des idées au moyen de mots, de nombres et d’autres 
symboles; 

— de se maintenir en forme et en bonne santé; 

— de prendre plaisir 4 participer a divers modes 
d’expression artistique, seul(e) ou en collaborant 
avec d’autres; 

— @acquénir le sentiment de sa propre valeur; 

— de comprendre le rdle de la personne dans la 
famille et celui de la famille dans la société; 

— d’apprendre a étre capable de résoudre seul(e) les 
problemes pratiques de la vie quotidienne; 

— d’accepter ses responsabilités personnelles dans la 
société aux échelles locale, provinciale, nationale et 
internationale; 

— dapprécier les coutumes, la culture et les croyances 
dune grande vaniété de groupes sociaux; 

— d’acquénir les aptitudes et les attitudes nécessaires 
pour répondre aux exigences du monde du travail; 

— d’établir des rapports intelligents avec son 
environnement; 

— d’acquénir des valeurs fondées sur des croyances 
personnelles, religieuses et morales, et sur une 
notion du bien-étre de la société’. 


Les programmes de langues internationales soutien- 
nent ces buts en aidant les éléves : 


— a retirer joies et satisfaction de l’apprentissage 
une langue; 

— aacquénir des habiletés linguistiques qui seront un 
atout dans le monde du travail; 

— a développer leurs aptitudes a la communication; 

— as initier a la structure et au fonctionnement 
une langue; 

— a pousser Papprentissage d’un systeme complexe 
de connaissances et d’habiletés; 

— ase sensibiliser aux ressources de la langue et les 
utiliser avec exactitude; 

— aapprendre a apprécier la langue a Pétude et la cul- 
ture qu’elle véhicule; 

— ase sensibiliser a d’autres peuples et a d’autres 
cultures. 


2. Ibid. 


La faculté de communiquer dans une langue interna- 
tionale représente un atout pour les éleves sur le plan 
de l’éducation et de Pexpérience. 


OBJECTIES GENERAUX 


Le programme de langues internationales met a la 
portée des éléves des possibilités d’apprentissage qui 
leur permettront, dans la mesure ot ils maitrisent le 
vocabulaire et les structures de la langue : 


— d’écouter et de comprendre les idées et concepts 
exprimés dans la langue; 

— d’exprimer oralement, avec clarté et assurance, leurs 
expériences, leurs pensées et leurs sentiments; 

— de lire au rythme et au niveau de compréhension 
qui conviennent a leur stade de développement 
personnel; 

— de rédiger facilement et avec un degré de correction 
acceptable; 

— d’acquérir les capacités d’apprentissage propres a 
Pétude dune langue; 

— d’améliorer leur utilisation de la langue par l’étude, 
la pratique et la communication, 

— d’affermir leur assurance dans le maniement de la 
langue; 

— de s’initier aux coutumes, aux emplacements géo- 
graphiques, a histoire, aux structures sociales, aux 
traditions et aux arts des locuteurs d’origine, au 
Canada et dans d’autres régions du monde ou la 
langue est parlée; 

— de se forger une attitude positive envers la langue a 
Pétude et le peuple qui la parle; 

— de se sensibiliser aux réalités canadiennes, aux autres 
peuples et a leur culture et d’affiner une conscience 
critique envers leur propre culture; 

— de conserver ou de reprendre le contact avec leur 
patrimoine en étudiant leur propre langue d’or- 
gine et, ce faisant, de renforcer leur estime de soi. 
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OBJECTIES PRECIS 


Introduction 

Les objectifs généraux du programme ont inspire les 
objectifs plus précis qui sont décrits dans cette section 
(pages 10 4 13). Ces objectifs se rangent sous trois 
grandes rubriques : 

— les habiletés linguistiques, 

— les connaissances linguistiques; 

— Péveil a la culture. 


Les objectifs ne sont pas tous pertinents aux premiers 
stades du programme; certains ne prendront de sens 
qu’a un stade ulténieur. D’autres objectifs ne con- 
viendront pas au niveau fondamental ou général du 
programme. De par sa nature, l’acquisition d’une 
langue veut qu’un objectif, une fois posé, reste pré- 
sent par la suite. On ne met jamais d’objectifs au ran- 
cart : on en ajoute plutot de nouveaux, et les activités 
d’apprentissage s’élargissent au fur et 4 mesure que 
s’enrichit le corpus de vocabulaire et de structures 
dont disposent les éleves. L’acquisition de structures 
et de vocabulaire particuliers n’est pas en soi un 
objectif. On doit assimiler ceux-ci progressivement et 
de fagon continue pendant Papprentissage linguisti- 
que, afin de réaliser le but essentiel du programme — 
la communication. 

Les programmes doivent fournir aux éléves des 
moyens d’atteindre les objectifs, meme si Pon ne 
s’attend pas a une maitrise parfaite. Les programmes 
doivent faire une place aux besoins des éleves en diffi- 
culté. Ils doivent permettre a chaque éléve de dépas- 
ser les limites du programme, tout en évitant que 
ceux qui sont incapables de les atteindre en viennent 
a perdre confiance en eux-meémes et a se sous-estimer. 


Dans le cadre du programme, les éleves doivent 
pouvoir faire l’expérience d’un apprentissage systé- 
matique et suivi, donnant lieu a un approfondisse- 
ment continu des connaissances et de la compétence. 
On tiendra compte de deux facettes du programme 
dans la planification de la séquence : les objectifs 
généraux (dévéloppement des habiletés de communi- 
cation, sensibilisation aux formes et aux structures de 
la langue ainsi qu’a la culture) et le contenu (notions 
de communication, fonctions linguistiques, gram- 


10 


maire, vocabulaire et themes culturels). Il est primor- 
dial que les enseignants choisissent, adaptent ou éla- 
borent du matériel didactique qui réunisse les divers 
éléments du contenu dans des situations réalistes et 
intéressantes. Le matériel didactique devra étre gradué 
de fagon a présenter une progression, tant dans les 
objectifs que dans le contenu. On doit toujours tenir 
compte des compétences linguistiques des éléves 
dans le choix d’activités d’apprentissage. 


Intégration des activités d’apprentissage 

Les enseignants planifieront soigneusement l’affecta- 
tion des périodes de classe a des activités qui rendront 
justice a tous les objectifs du programme. La plupart 
des activités d’apprentissage linguistique servent des 
objectifs multiples; c’est 1a un fait dont on tirera le 
meilleur parti possible. Le but principal du pro- 
gramme est d’améliorer la capacité des éleves 4 com- 
prendre et 4 manier la langue. La langue d’enseigne- 
ment sera donc celle méme qui est 4 l’étude. Lorsque 
les activités d’apprentissage se déroulent dans cette 
langue, les éleves optimisent le temps consacré aux 
cours. 


Habiletés linguistiques 
Le principal objectif du programme d’enseignement 
des langues internationales est de développer les 
habuletés communicatives des éléves, tant sur le plan 
de la compréhension que sur celui de l’expression. 
Par l’écoute et la lecture, on se familiarise avec la langue 
en contexte — condition essentielle a acquisition lin- 
guistique. Par expression orale et ’écriture, on se 
Papproprie. Si la langue apprise par les éleves dans 
leur milieu s’apparente a un dialecte plutét qu’a la 
forme standard, on ne leur fera pas sentir que les formes 
dialectales sont incorrectes. On les incitera plutdt a 
acquérir de surcroit la forme standard, plus 
répandue. 

Les éleves doivent acquénir la capacité de compren- 
dre et d’exprimer le sens global d’un message aussi 
bien que le sens de ses parties constituantes. Ils 
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apprendront a se servir d’indices lexicaux, structu- 
raux, contextuels et aussi non verbaux pour com- 
prendre les idées ou les exprimer — plutot que de s’en 
remettre au sens étroit des mots isolés. On fera valoir 
tout au long de la séquence la compréhension et 
expression, sur le plan de Pensemble aussi bien que 
du détail. 

Le programme permet l’apprentissage graduel de 
’écoute, de l’expression orale, de la lecture et de 
Pécriture, par interaction quia lieu entre locuteur 
et auditeur et entre rédacteur et lecteur. La plupart 
des activités d’apprentissage seront tributaires d’une 
intégration des habiletés — les éleves poseront des 
questions et écouteront les réponses, liront des ques- 
tions et rédigeront les réponses, liront des passages et 
en discuteront le contenu, parleront d’un sujet puis 
rédigeront un texte. 

La période affectée a la lecture, par exemple, met a 
contribution les quatre habiletés; la discussion préli- 
munaire, la prévision, la réaction, l’interaction et le 
rappel écrit sont des étapes indispensables au proces- 
sus. Ce sont ces activités qui occuperont de plus en 
plus le temps passé en classe, car, progressivement, la 
lecture proprement dite se fera de préférence en 
dehors des cours. 

Dans un enseignement intégré, la répartition du 
temps entre chacune des habiletés ne peut ¢tre 
qu’estimée. Les enseignants utiliseront ces estima- 
tions afin de maintenir un équilibre entre les habile- 
tés de compréhension et d’expression et entre les 
habiletés orales et écrites. L’ affectation du temps 
devra tenir compte des éléments suivants : 


— niveau et année du programme; 

— antécédents linguistiques des éleves; 

— type dalphabet de la langue cible; et 

— degré d’intégration des habiletés aux activités 
d’apprentissage. 


Les cours de débutants seront concentrés sur 
’écoute et l’expression orale; la lecture et l’écriture 
serviront de soutien. Les progres aidant, la lecture 
jouera un réle de plus en plus grand dans le perfec- 
tionnement des quatre habiletés linguistiques. 
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En regle générale, pour tous les niveaux de toutes 
les années, on réservera 50 pour 100 du temps au 
développement des habiletés de compréhension 
(écoute et lecture), et 50 pour 100 a celui des habile- 
tés d’expression (expression orale et écriture). Dans 
ce cadre, le temps consacré aux habiletés orales et 
écrites variera selon année et le niveau. Au niveau 
fondamental, 70 pour 100 du temps de classe sera 
occupé par Pécoute et l’expression orale, tandis que 
autre partie (30 pour 100 du temps), réservée a la 
lecture et a Pécriture, aidera les éleves a comprendre, 
a affermuir et a se rappeler les éléments linguistiques 
utilisés. Les débutants de la 10¢ année aux niveaux 
général et avancé affecteront 60 pour 100 du temps 
de classe a Pécoute et a l’expression orale, et 40 pour 
100 a la lecture et a Pécriture. Les éléves qui ont déja 
une certaine familiarité avec la langue, aux niveaux 
général et avancé, consacreront environ 50 pour 100 
du temps a l’écoute et a l’expression orale, et 50 pour 
100 a la lecture et a Pécriture. 

Tout en ne perdant pas de vue qu’une habileté met 
toujours en jeu les autres, on pourra utilement s’ins- 
pirer de la grille générale suivante pour planifier 
Pemploi du temps. 


Emploi du temps suggeré (en pourcentage) 


Fondamental Général et avancé 


Débutants Autres 
Habiletés de compréhension 
Ecoute 35 30 25 
Lecture 15 20 25 
Habiletés d’expression 
Expression orale 35 30 25 
Ecriture 15 20 25 


On n/a pas affecté de pourcentage distinct aux activités 
se rapportant aux connaissances linguistiques et a 
Péveil a la culture. En effet, ces derniers éléments font 
partie intégrante de Papprentissage des quatres habi- 
letés linguistiques et us doivent étre enseignés dans la 
langue cible. 
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Les listes qui suivent donnent des objectifs visés 
pour chacune des quatre habiletés linguistiques — 
l’écoute, l’expression orale, la lecture et P’écriture. 
La plupart des actes de communication mettent en 
jeu plus d’une habileté linguistique, mais ici, a des 
fins d’analyse, on procédera habileté par habileté. 


Ecoute 

Le programme devrait aider les éléves : 

1. a élaborer des stratégies d’écoute; 

2. a déceler les différences de prononciation et 
d’intonation; 

3. acomprendre divers types de locuteurs dans divers 
contextes; 

4, acomprendre une langue plus complexe. 


Expression orale 
Le programme devrait aider les éleves : 


1. as’exprimer oralement avec de plus en plus 
d’assurance; 

. a perfectionner la prononciation et P’intonation; 

. a formuler et exprimer des idées; 

. as adresser a divers types d’auditeurs; 

. as exprimer dans une langue plus nuanceée. 
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Lecture 
Le programme devrait aider les éleves : 


. a perfectionner les stratégies de lecture; 
. a lire couramment; 

. a lire pour apprendre; 

. a étudier les qualités de textes divers; 


. alire des textes d’une complexité croissante. 
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Ecriture 

Le programme devrait aider les éleves : 
1. aapprendre a rédiger avec précision; 
a rédiger avec assurance; 

a formuler et exprimer des idées; 


aE 
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4. a rédiger d'une facon plus nuancée. 
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Connaissances linguistiques 

La raison d’étre du programme de langues interna- 
tionales est de permettre aux éléves d’acquénir les 
habiletés linguistiques nécessaires pour la communi- 
cation. Grace a apprentissage de la structure et du 
fonctionnement de la langue, les éleves pourront 
passer de la simple imitation ou répétition a la formu- 
lation de nouveaux énoncés exigeant la compréhen- 
sion des mécanismes linguistiques. 

Les éléves saisiront mieux les généralisations s’ils 
sont en mesure d’en faire induction a partir 
d’échantillons d’énoncés pertinents, formulés en 
réponse aux questions des enseignants. Aux cycles 
intermédiaire et supérieur, la pratique plus poussée 
de la généralisation en fera un précieux complément 
4 Papprentissage linguistique fonctionnel; cepen- 
dant, les enseignants veilleront a ce que les éléves par- 
lent la langue et ne se contentent pas d’en parler. 
Une combinaison équilibrée d’étude, de pratique et 
utilisation de la langue est la meilleure formule 
pour que les éléves arrivent a communiquer avec 
assurance; et une sensibilisation accrue aux phéno- 
menes linguistiques ne peut manquer d’améhorer la 
qualité du francais chez eux. 

L’enseignement des structures linguistiques, comme 
celui des autres parties du programme, se déroulera 
dans la langue cible. La terminologie linguistique 
employée sera restreinte, mais ces termes de base sont 
nécessaires si l’on veut faciliter le processus de généra- 
lisation et les discussions sur la langue en classe. La 
connaissance de la terminologie permettra aussi aux 
éléves de se servir de leurs manuels pour progresser par 
eux-mémes. L’objectif du programme, rappelons-le 
toutefois, n’est pas de former des grammiairiens, mais 
de rendre les éleves capables de manier la langue de 
maniere satisfaisante. 

Le programme devrait fournir aux éléves des 
occasions : 


1. d’apprendre a reconnaitre les formes et construc- 
tions linguistiques; 

2. d’améliorer la capacité d’analyse syntaxique; 

3. d’améliorer les capacités d’apprentissage. 
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L’éveil a la culture 

Il est impossible d’enseigner une langue sans aborder 
certaines dimensions de la culture dont elle est 
expression. Les langues sont le véhicule pnvilégié de 
la culture, de la mentalité et de Porginalité des peuples 
qui les parlent. Pour communiquer efficacement avec 
les locuteurs de la langue étudiée, les éleves doivent 
en connaitre le contexte culturel. Leur attitude vis-a- 
vis de la culture cible et Pintérét qu’us éprouvent a 
cet égard influeront également sur les résultats de 
Papprentissage. 

Le programme de langues internationales se propose 
donc d’aider les éleves a se sensibiliser a la culture du 
peuple dont ils étudient la langue. Le programme 
leur fournira P occasion de faire  expérience de cette 
culture, d’approfondir ses bases et d’apprécier son 
apport 4 la civilisation en général et au Canada en 
particulier. Les éléeves s’éveilleront ainsi a la notion de 
culture et comprendront comment les diverses com- 
posantes dune culture sont indissociablement imbni- 
quées dans un tout. 

Le programme devrait offrir aux éleves la possibilité : 


1. de faire Pexpérience de certaines dimensions de la 
culture étudiée; 

2. de se documenter sur la culture; 

. de connaitre la dimension culturelle de la langue; 

4. de se sensibiliser au rdle et a la portée de la culture. 


OO 
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CONTENU 


INTRODUCTION 


ans organisation du contenu des pro- 

grammes de langues internationales, le 

programme-cadre souligne deux criteres 

importants. D’abord, l’objectif premier 
est la communication; la grammaire et le vocabulaire 
ne sont pas des fins mais plutot des moyens, au service 
de la communication. En second lieu, les nombreu- 
ses langues internationales qui peuvent ¢tre ensei- 
gnées en Ontario présentent une grande diversité 
structurale. 

On peut définir les habiletés de communication 
selon les notions que les locuteurs ont besoin 
d’exprimer — ce dont les gens parlent — et les fonc- 
tions linguistiques correspondantes — ce que les gens 
veulent faire ou obtenir par ’intermédiaire de la 
langue. Outre ces notions et fonctions, les ense1- 
gnants doivent tenir compte de la grammaire et du 
vocabulaire indispensables a acquisition des fonde- 
ments de l’habileté de communication efficace, ainsi 
que de la sensibilisation a la culture, essentielle a 
Pemploi correct de la langue. 


LES NOTIONS DE COMMUNICATION 


Nous donnons ci-dessous une nomenclature de 
notions de communication. Ces notions ne sont pas 
disposées dans un ordre hiérarchique et ce ne sont 
pas non plus des catégories discrétes, a partir des- 
quelles on devrait dresser une fiche de controle. La 
langue est une entité trop complexe et trop bien 
intégrée pour admettre une approche aussi séquen- 
tielle et morcelée. 


1. conventions sociales de base 
2. désignation et description 
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3) eu 

4. temps 

5. quantité, mesure et dimension 
6. actions et intentions 

7. Maniere et moyen 

8. cause et effet 

9. émotions, sentiments et désirs 
. Jugements et opinions 


Au cours de chaque année scolaire, les éleves devraient 
avoir Poccasion d’apprendre a exprimer certaines 
idées relevant de chacune de ces notions. D’année en 
année, ils acquerront des moyens plus nombreux et 
plus raffinés de s’exprimer dans chaque domaine. A 
la fin de la séquence de trois ans, les éleves devraient 
pouvoir vivre dans la langue et s’exprimer dans toutes 
ces spheres avec une certaine aisance. 


LES FONCTIONS LINGUISTIQUES 


On peut deéfinir les fonctions linguistiques comme 
étant les divers usages que font les gens de la langue 
parlée. Dans le cadre des notions de communication 
énumérées ci-dessus, les éleves devraient étre capables 
des fonctions dont la liste suit. Sans étre exhaustive, 
cette liste €nonce les fonctions linguistiques les plus 
courantes : 


— demander, donner et recevoir des renseignements, 
de l’aide, des directives; 

— planifier, expliquer, commenter; 

— expliquer un fonctionnement ou une marche a 
sulvre; 

— faire accomplir certaines actions par d’autres; 

— donner des conseils et des suggestions, exprimer 
son approbation ou sa désapprobation; 


Contenu 


a LS OO 


— accepter, refuser, permettre, avertir, défendre, 
encourager; 

— donner des explications, se tirer d’affaire par la 
parole; 

— résoudre des problemes, discuter de possibilités, 
formuler des hypotheses, tirer des conclusions, 
faire des évaluations; 

— exprimer son accord ou son désaccord, comparer, 
mettre en paralléle, persuader, discuter; 

— partager ses idées, valeurs, souhaits et sentiments 
personnels et exprimer ses réactions aux opinions 
et sentiments des autres. 


Les fonctions linguistiques ne figurent pas toutes au 
programme de chaque année; le choix doit en étre 
adapté a lage, au degré de matunité et a la compétence 
linguistique des éléves, ainsi qu’aux proprictés de la 
langue cible. Les éleves acquerront le maniement de 
ces fonctions progressivement au cours de la séquence 
de trois ans. Certaines de ces fonctions, dont la for- 
mulation d’hypotheses et la discussion, exigent une 
bonne maitnise des fonctions linguistiques. 

Le déroulement normal du cours illustre plusieurs 
des fonctions linguistiques. Pendant la présentation 
d’un contenu nouveau, les éleves recourent aux 
fonctions qui consistent a demander renseignements 
et aide, de méme qu’a donner réponses et aide a leurs 
camarades. I] arrive souvent que les éleves se plaignent 
des tests ou des devoirs et inventent des prétextes 
pour expliquer leur retard a remettre leurs travaux; 
péniodiquement, ils organisent des projets de groupe. 
Toutes ces activités peuvent et doivent se dérouler 
dans la langue cible et, de temps a autre, les ensei- 
gnants feront prendre conscience aux éléves qu7ils 
sont en train d’accomphir ces actions dans la langue 
quwils étudient. 


LA GRAMMAIRE ET LE VOCABULAIRE 


Les notions de grammaire et le vocabulaire sont pre- 
sentés au moment opportun. Puisque les compéten- 
ces linguistiques s’acquierent de facon progressive, 
c’est en utilisant ces notions et ce vocabulaire dans 
diverses situations et dans des contextes plus larges 
que les éleves les maitrisent. 
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LVVEVEIL A LA CULTURE 


Le contenu culturel des programmes n’est pas 
strictement prescrit. Nous donnons ci-dessous des 
suggestions, réparties selon les facteurs culturels les 
plus fréquemment cités dans les écrits sur le sujet. 


. vie sociale 

. famille 

. aliments et boissons 

. vétements et objets personnels 
. environnement et géographie 
. éducation 

. technologie et sciences 

. Institutions 

. histoire et vie civique 
wles-arts 

11. les médias 
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Tout comme les connaissances linguistiques, les con- 
naissances culturelles sont cumulatives. Les éléments 
culturels seront choisis dans le contexte de ensemble 
du programme des langues internationales au secon- 
daire, en vue d’un équilibre global et selon le niveau 
de maturité des éleves. Les enseignants examineront 
le contenu des manuels, du choix de lectures et 
d’autres auxiliaires afin de retenir les sujets qui 
cadrent avec le programme et de décider du meilleur 
moment de leur présentation. 


EXPERIENCES D’APPRENTISSAGE 


Le processus d’apprentissage d’une langue enseignée 
dans une perspective de communication constitue 
une partie essentielle du contenu didactique. Dans le 
cadre des cours de langues internationales, les expé- 
riences d’apprentissage seront généralement des acti- 
vités linguistiques intégrées, oul interviendront les 
quatre habiletés linguistiques. La plupart de ces acti- 
vités mettent en jeu plus d’une habileté et incorpo- 
rent plusieurs objectifs : par exemple, les activités de 
communication sont reliées 4 l'étude de la langue; la 
lecture et les activités culturelles donnent lieu a des 
discussions et peuvent mener a l’écriture; le proces- 
sus de Pécriture provoque 4 son tour des discussions. 
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Les expériences d’apprentissage devraient : 


— étre pertinentes 4 l’expérience et aux intéréts des 
éléves et convenir a leur degré de maturité et a leur 
compétence linguistique; 

— étre adaptées aux capacités de tous les éleves et per- 
mettre la participation active de chacun; 

— stimuler l’assurance et la motivation des éléves; 

— s intégrer au déroulement du cours; 

— étre clairement définies et se proposer des objectifs, 
protocoles et résultats précis; 

— étre diversifiées; 

— étre centrées sur un contenu se prétant a la 
discussion; 

— faire une place a expression d’idées et d’opinions; 

— donner aux éléves le choix du sujet et du traite- 
ment chaque fois que les objectifs de Pactivité et la 
disponibilité de maténel appropné le permettent. 


Lutilisation pratique de la langue, a toutes sortes de 
propos, est essentielle a la réalisation des objectifs du 
programme. Pendant les trois années du programme, 
chaque éleve doit faire ’'expérience : 

— de Pinteraction dans une grande diversité de situa- 
tions de communication; 

— de Paudition et de examen de matériel authenti- 
que, destiné a des locuteurs d’ongine; 

— de la participation a des discussions en petits 
groupes; 

— de la participation a des mises en scéne, a des jeux 
de role ou a des activités de simulation; 

— de la présentation orale d’information; 

— de la lecture, a aide du dictionnaire, de journaux 
et de revues actuelles et d’oeuvres du vingtiéme 
siecle; 

— selon le niveau du cours, de l’écriture de réponses 
formées de phrases simples ou de paragraphes, de 
rédactions bréves ou d’une certaine longueur, de 
comptes rendus et de lettres; 


18 


— de recherches, individuelles ou collectives, sur des 
aspects de la culture cible en vue d’exposés oraux 
ou écrits; 

— de interaction lors d’échanges avec les enseignants 
ou les éléves avancés. 


De plus, chaque éléve devrait avoir occasion de par- 
ticiper a quelques-unes des expériences suivantes : 


— audition ou la présentation de musique classique 
ou populaire; 

— Paudition de conférenciers et des discussions avec 
eux: 

— la révision de travaux écrits avec un ou une 
camarade; 

— la recherche de documentation sur les professions 
rattachées aux langues et Putilité de ces derniéres 
dans certaines professions; 

— la rédaction ou la révision de textes pour une 
publication scolaire; 

— la participation a des échanges ou a des sorties 
éducatives; 

— la tenue d’un journal intime ou du journal dun 
personnage littéraire ou politique; 

— lPécriture de poémes. 


Pour certaines langues a caractéres autres que 
romains, il incombera aux enseignants d’adapter 
Papprentissage de la lecture et de l’écniture. 

Les exigences minimales pour le développement 
progressif des habiletés de lecture et d’écriture sont 
indiquées dans le tableau ci-contre. Les particularités 
des diverses langues pourront exiger un rajustement 
du volume de travail suggéré en lecture et en écri- 
ture. Le cas échéant, le motif du changement sera 
exposé dans le programme d’ études. 


Contenu 
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METHODES dans la langue, les enseignants privilégieront des 
méthodes et stratégies qui : 

Le choix de méthodes et d’activités variera selon la 
compétence langagiére des éléves et le niveau de diff- 
culté du cours. Les exigences de la langue enseignée 
détermineront aussi, dans une certaine mesure, le 
type dactivités choisies et la séquence de leur 
présentation. 

Afin de tenir compte des différents antécédents des 
éléves, tout en les aidant a s’éveiller aux réalités cultu- 
relles et a acquénir la capacité de bien communiquer 


— sont variées; 

— donnent aux éleves occasion de se parler entre 
eux et d’utiliser la langue dans des situations a 
dénouement multiple; 

— incorporent des aspects culturels comme partie 
intégrante du cours. 


Exigences minimales pour le développement des habiletés de lecture et d’écriture 


Niveau avancé Niveau général Niveau fondamental 
1’ année 
lecture d’un texte ou 30 pages 25 pages 20 pages choisies 
d’unités préparées par 
les enseignants 
écriture reponses par phrases ou reponses par phrases phrases a completer ou 
paragraphes style telegraphique 
2° année 
lecture analytique 50 pages 30 pages 30 pages 
lecture de compre- 50 pages 30 pages - 
hension générale 
écriture réponses par phrases ou reponses par phrases ou reponses dirigées 
paragraphes; 2 courtes paragraphes 
lettres ou rédactions 
(60-80 mots) 
3° année/CPO 
lecture analytique 100 pages 50 pages 40 pages 
lecture de compréhen- 
sion générale 100 pages 50 pages - 
écriture 4 courtes rédactions 2 courtes redactions ou messages spontanés, 
(50-100 mots) lettres (40-60 mots) paragraphes 
1 rédaction plus longue dirigés ou courtes lettres 
(200-400 mots) 
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NIVEAUX DE DIFFICULTE 


NIVEAUX DE DIFFICULTE 


INTRODUCTION 


es écoles sont invitées a offrir des cours aux 

niveaux fondamental, général et avancé, 

afin que tous les éléves aient la possibilité 

d’étudier la langue cible. Cette accessibilité 
au cours est spécialement important lorsque les éléves 
et leurs parents souhaitent maintenir un lien avec 
leur culture d’origine. Les buts et objectifs exposés 
aux pages numérotées de 8 4 13 valent pour tous les 
niveaux de difficulté; les objectifs et activités précises, 
le contenu, les techniques et les modes d’évaluation 
varieront selon le niveau du cours. 

Dans les cours des niveaux fondamental et général, 
la croissance psychologique et acquisition de com- 
pétences et d’attitudes nécessaires pour détenir un 
emploi sont des composantes aussi importantes que 
acquisition des connaissances et habiletés linguisti- 
ques et culturelles. Ces cours doivent aider les éléves 
a acquénir : 

— de bonnes attitudes vis-a-vis du travail — apprentis- 
sage de la valeur de l’assiduité, de la ponctualité et 
du travail bien fait; 

— la faculté d’étre polis avec les autres, de travailler 
avec eux, de les écouter et d’étre tolérants 4 leur 
égard; 

— la capacité d’organiser leurs travaux; 

— des habitudes d’ effort et de persévérance; 

— de bonnes méthodes d’étude et un emploi du 
temps rationnel; 


un sentiment de compétence personnelle et une 
image de soi plus positive; 

un sentiment de réussite; 

la faculté d’accepter ses erreurs et d’en tirer parti; 


| 


une sensibilisation aux professions pour lesquelles 
la connaissance de la langue a |’étude est un atout; 
— une attitude positive envers la vie et la société. 
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Les cours des niveaux fondamental et général différe- 
ront de ceux du niveau avancé, notamment dans le 
degré d’approfondissement des notions grammatica- 
les. Il est préférable d’éviter les structures complexes 
4 moins qu’un besoin précis ne se présente en classe; 
les éleves doivent plutot affermir leurs connaissances 
en employant un nombre limité de structures cou- 
rantes. Le vocabulaire, en revanche, ne sera pas res- 
treint. Les éleves des niveaux fondamental et général 
trouvent souvent plaisir a enrichir et, ce faisant, ils 
améliorent leur capacité de s’exprimer dans la langue. 


COURS DE NIVEAU FONDAMENTAL 


Selon toute vraisemblance, les éleves qui font la 
demande d’un cours de langue internationale au 
niveau fondamental possedent déja une certaine con- 
naissance de la langue, acquise au foyer ou dans des 
cours de langue d’origine. Les enseignants et les 
orienteurs détermineront si des éléves de ce type 
peuvent réussir un cours de niveau général et, le cas 
échéant, les classeront a ce niveau. 

Les cours de niveau fondamental doivent étre de 
nature pratique et offrir des activités d’apprentissage 
qui aident les éléves a se développer psychologique- 
ment, a acquérir de l’assurance et a affermir leur 
estime de soi, a se sensibiliser a la culture et a la langue 
étudiées, a améliorer leur faculté d’apprentissage et a 
se doter d’une formation en vue du monde du tra- 
vail. Les éleves assimileront des méthodes d’écoute et 
d’expression orale afin de pouvoir communiquer 
dans une langue simple. Les enseignants tiendront 
compte de ces obyectifs lors de la planification et de la 
réalisation des activités. Ils seront préts a réajuster 
leurs méthodes dés que ces objectifs risquent de ne 
pas €tre atteints. 


Niveaux de difficulté 
a a i eC 


L’évaluation tiendra compte de la motivation des 
éléves aussi bien que de leur rendement en matiére 
d’acquisition linguistique. Elle doit sanctionner la 
croissance psychologique et acquisition de compé- 
tences et attitudes nécessaires pour détenir un emploi 
aussi bien que les habiletés et connaissances linguisti- 
ques. Les méthodes d’évaluation seront positives et 
rassurantes; elles porteront sur une matiere restreinte 
qui fera, dans un contexte axé sur la communication, 
Pobyet d’interrogations fréquentes. Les modalités de 
lévaluation seront variées et comporteront observa- 
tion en classe, entrevues, évaluation par les camara- 
des et auto-évaluation. Ce type d’évaluation favorise 
Papprentissage et fournit aux éleves des occasions de 
réussite. 


COURS DE NIVEAU GENERAL 


Les cours de niveau général recrutent des éleves qui 
s’intéressent a l’étude d’une langue et qui s’orientent 
vers le marché du travail ou vers des études post- 
secondaires. Outre les habiletés et connaissances lin- 
guistiques et culturelles, la croissance psychologique 
et Pacquisition de compétences et attitudes nécessaires 
pour détenir un emploi sont des composantes 
importantes de ces cours. 

Les enseignants tiendront compte de ces objectifs 
dans la planification et la réalisation des activités. 

La langue présentée en classe doit ¢tre pratique, se 
rattacher aux intéréts des éléves et refléter usage 
courant dans le milieu. Toutes les notions de com- 
munication (page 16) sont pertinentes; dans ce cadre, 
les enseignants se concentreront sur les fonctions 
linguistiques les plus utiles. La grammaaire et le voca- 
bulaire ne sont pas des fins en soi; on doit présenter 
ces éléments, les répéter et les utiliser dans des con- 
textes naturels. Une familiarisation avec les bases de 
la structure et du fonctionnement de la langue a 
étude aidera les éleves 4 comprendre le mécanisme 
linguistique et a utiliser plus correctement. Les 
méthodes d’enseignement doivent tenir compte des 
écarts d’aptitudes et de compétences entre les éleves 
et prévoir différents modes d’apprentissage. On pré- 
parera des activités pédagogiques qui donneront 
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Poccasion de mettre a profit les compétences linguis- 
tiques et les connaissances culturelles des éléves origi- 
naires de la communauté ov est parlée la langue cible. 

Comme au niveau fondamental, |’évaluation doit 
sanctionner la croissance psychologique et Pacquisi- 
tion de compétences et attitudes nécessaires pour 
détenir un emploi aussi bien que acquisition 
@habiletés et de connaissances linguistiques. Elle se 
fondera sur toute une gamme d’exercices d’évalua- 
tion composés sur le modeéle des activités d’appren- 
tissage réalisées et sera congue en fonction d’une 
pondération appropri€e des compétences linguistiques 
orales et écrites. Afin d’encourager les éléves et les 
aider a réussir, on accordera autant d’importance a 
Pévaluation quotidienne du travail fait en classe 
qu’aux tests périodiques. 


COURS DE NIVEAU AVANCE 


Les cours de niveau avancé s’adressent aux éléves qui 
manifestent des aptitudes particuli¢res pour l’appren- 
tissage linguistique ou qui se préparent a des études 
universitaires. A ce niveau, les cours progressent a un 
rythme plus rapide et se prétent mieux a l’approfon- 
dissement de la matiere qu’aux autres niveaux de 
difficulté. 

Ces cours suivront un programme équilibré, portant 
sur les quatre habiletés, et comporteront des lectures, 
des activités d’apprentissage et P exploration de themes 
culturels soigneusement choisis en fonction des inté- 
réts des éleves ainsi que des compétences intellectuel- 
les qu’ils mettront en jeu. Au fil de Panalyse et de la 
discussion d’un large éventail de textes et de themes 
culturels, les éleves affirmeront leur maitrise des 
structures et l’étendue de leur vocabulaire, de fagon a 
pouvoir utiliser la langue dans toutes sortes de situa- 
tions, avec des interlocuteurs tres différents. L’étude 
théorique de la structure de la langue, et particuli¢re- 
ment au CPO, |’élaboration de méthodes de recherche 
et d’étude personnelle conviennent aux cours de 
niveau avancé. 
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EVALUATION 


EVALUATION 


INTRODUCTION 


’évaluation devrait constituer une partie 

intégrante, continue et systématique 

du processus d’apprentissage, congue 

pour favoniser l’évolution des éléves et 
améliorer les programmes. Elle devrait : 


— étre clairement reliée au contenu et aux objectifs 
définis pour le cours; 

— déterminer dans quelle mesure les objectifs du pro- 
gramme ont été atteints; 

— constater les progres réalisés dans les connaissances 
et compétences; 

— fournir des données sur certains aspects pour en 
faciliter le compte rendu devant les éleves, les 
parents et les administrateurs; 

— aider les enseignants a déterminer l’efficacité des 
modules d’enseignement; 

— indiquer les besoins en matiére de changement des 
programmes. 


Le processus de Pévaluation doit refléter les concep- 
tions et les politiques du présent programme-cadre. 


EVALUATION DES PROGRES DES ELEVES 


L’évaluation des progres des éléves se fonde sur les 
données recueillies par des exercices d’évaluation qui 
doivent ¢tre fréquents, directement reliés aux objectifs 
du programme et concus a partir des activités du 
cours. 

La communication est Pobjectif majeur du pro- 
gramme de langues internationales et c’est donc sur 
la capacité de communication que I’évaluation portera 
en priorité. La plus grande partie des notes sanction- 
nera les connaissances linguistiques démontrées par 
leur usage dans la communication; les éleves obtien- 
nent des points dans la mesure ou ils s’expriment par 
la langue. Cette étape de [’évaluation ne pénalisera 


26 


pas outre mesure les incorrections grammaticales 
d’accords, de genres et de formes verbales, par 
exemple. 

On fera appel a l’évaluation formative tout au long 
du programme, pour déterminer le degré de maitrise 
qu’ont les éléves des diverses composantes de la langue. 
Les éléves seront ainsi incités a acquénir les connais- 
sances nécessaires 4 un usage correct. Ce sont toute- 
fois les compétences de communication orale et 
écrite qui constituent surtout la matiére de l’évalua- 
tion sommative. On n’accorde donc qu’une faible 
partie de la note aux connaissances linguistiques con- 
trolées en dehors d’une situation de communication 
dudces: 

Les compétences linguistiques sont intégrées a la 
communication; aussi les diverses formes d’évalua- 
tion devront-elles porter sur l’ensemble des habiletés 
et non sur chacune isolément. (Voir le tableau a la 
page 27.) La compétence linguistique des éleves se 
manifeste surtout par expression, orale et écrite, 
mais les enseignants veilleront a ce que les éléves puis- 
sent périodiquement constater leurs progrés en 
écoute et en lecture par des exercices d’évaluation ne 
recourant ni a Pexpression orale nia l’écriture. 

Les éleves ont besoin de pratique avant d’étre évalués 
sur leur rendement. On n’introduira pas de nou- 
veaux types d’activités aux seules fins de l’évaluation. 

L’écoute et P expression orale seront évaluées prin- 
cipalement dans le contexte d’ activités intégrées telles 
que : 


— interaction en classe; 
— exposés oraux; 
— entrevues. 


Aux niveaux général et avanceé, la lecture et Pécn- 
ture seront évaluées principalement dans le contexte 
d’activités intégrées telles que : 

— questions et réponses de type ouvert et sur des 
sujets pratiques; 
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— rédactions courtes et d’une certaine longueur dans 
lesquelles les éleves expriment des idées; 
— lectures a premiere vue de certains Passages. 


Au niveau fondamental, on peut évaluer la compré- 
hension des textes au moyen de questions vrai ou 
faux, a choix multiple ou a completer. 

Dans les activités intégrées d’écoute, d’expression 
orale, de lecture et d’écriture de méme que dans un 
travail autonome, on ne pourra déduire au titre des 
incorrections grammaticales plus de 20 pour 100 de 
la note obtenue par les éléves pour l’expression de 
leurs idées. On visera |’évaluation tant de la forme 
que du contenu, et, sil y a lieu, on accordera des 
points aux idées, a leur organisation et a la clarté de 
Pexposé. 

En outre, la connaissance de la langue, soit la gram- 
maire et le vocabulaire, fera Pobjet d’une évaluation 
distincte, indépendamment de celle de Pexpression 
didées. Cependant, ces éléments linguistiques ne 
seront pas présentés isolément, mais dans leur con- 
texte. On évaluera les connaissances linguistiques par 
des épreuves du type suivant : 


— phrases a completer et exercices de closure; 

— exercices de substitution et de transformation; 
— dictées; 

— questions a choix multiple en contexte. 


L’évaluation portera sur des travaux préparés aussi 
bien que sur l’expression spontanée. Une bonne pro- 
portion de l’évaluation, dans les cours de langue, 
devrait rendre compte du travail quotidien des éleves. 
En procédant ainsi, les enseignants seront en mesure 
d’encourager des efforts constants et soutenus et de 
faire ressortir importance de la pratique en classe 
pour le développement des compétences de 
communication. 

Les éleves atteignent leur plein rendement 
lorsqu’ils savent de quelle maniére on les évaluera. 
Les enseignants feront connaitre, dés le début d@’un 
cours, quelles sont leurs attentes en mati¢re de com- 
portement et de résultats. Ils exposeront les métho- 
des qui serviront a évaluer chaque composante du 
cours et a établir la note finale. Ls traiteront égale- 
ment du calendrier des tests et examens. 
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Le tableau suivant propose un modeéle de réparti- 
tion des notes entre les diverses composantes du 
cours pour chaque année des niveaux fondamental, 
général et avancé. On ne réserve pas de pourcentage 
distinct a la composante culturelle, qui s’assimile au 
contenu global visé par l’évaluation. 

Si les caractéristiques d’une langue le demandent, 
on effectuera des réajustements dans cette réparti- 
tion. Ces modifications seront justifiées dans le pro- 
gramme d’études. 

Dans |’évaluation des éléves qui possedent déja une 
certaine connaissance de la langue au début de leurs 
études secondaires, les enseignants prévoiront des 
notes correspondant a la réussite de travaux plus 
avancés — plus longs ou plus exigeants — mais aussi 
une compensation pour les erreurs que ces éleves 
auront des occasions plus nombreuses de 
commettre. 


Répartition des notes (en pourcentage) 


Niveau fondamental a ee 
Ecoute et expression orale 45 45 45 
Lecture et écriture 20 20 20 
Connaissances linguistiques 10 10 10 
Croissance psychologique et 

acquisition de compétences et 

d’attitudes nécessaires pour 

détenir un emploi 25 25 25 
Niveau general 2G 3G 4G 
Ecoute et expression orale 40 35 35 
Lecture et écriture 25 35 40 
Connaissances linguistiques 20 20 WS) 
Croissance psychologique et 

acquisition de compétences et 

d’attitudes nécessaires pour 

détenir un emploi 15 10 10 
Niveau avancée val Verve Tae, 
Ecoute et expression orale 50 40 35 
Lecture et écriture 30 40 40 
Connaissances linguistiques 20 20 15 
Etudes personnelles ~ - 10 


La Banque d’instruments de mesure de l’ Ontario 
offre des trousses d’évaluation réalisées en fonction 
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du frangais langue seconde, dont divers types 
d’épreuves du point de vue de la communication qui 
pourraient étre adaptées au programme de langues 
internationales. 


EVALUATION DES PROGRAMMES 


Les administrateurs, les chefs de département et les 
personnes qui travaillent dans le domaine des pro- 
grammes peuvent recueillir des données pertinentes 
pour |’évaluation des programmes de langues inter- 
nationales : 


— par la lecture des programmes d’ études, 

— par examen du matériel employé; 

— par Pobservation de classes; 

— par la discussion du programme avec les enset- 
gnants et les éleves; 

— le cas échéant, par la discussion du programme 
avec des locuteurs de la langue cible; 

— par la revue des méthodes utilisées pour évaluer le 
rendement des éléves, ainsi que les résultats 
obtenus. 
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CONSIDERATIONS D’ ENSEMBLE 


CONSIDERATIONS D’ENSEMBLE 


EDUCATION DES ADULTES 


e présent programme-cadre peut servir de 

base aux cours de langues internationales 

dispensés aux adultes dans le cadre d’études 

4 temps plein ou dans celui de l'éducation 
permanente. Ces classes pourront soit se composer 
uniquement d’adultes, soit intégrer des adultes et des 
éleves d’age scolaire. 

Dans |’élaboration des cours destinés a des éleves 
adultes, les enseignants tiendront compte des prin- 
cipes suivants qui, reformulés ici pour les adultes, 
valent pour tous les éleves. 


— Les éléves adultes ont souvent 4 leur actif une riche 
experience pratique. Les activités de classe pourront 
puiser a cette experience et la mettre en valeur. 


— Nombre d’adultes apprennent plus facilement en 
groupes et apprécient l’aide de leurs condisciples. 
Les activités qui favorisent Pinteraction sociale 
aboutiront donc a un apprentissage plus efficace, 
puisqu’elles sont autant d’occasions d’entraide. 


— Beaucoup d’adultes apprennent mieux par une 
participation active. Les méthodes auront avantage 
a allier des activités pratiques a des exposés 
théoriques. 


— Les adultes tendent souvent a se concentrer sur le 
présent et sur les problemes a résoudre. Les efforts 
des enseignants pour découvrir leurs besoins et y 
adapter l’enseignement auront généralement pour 
effet d’enrichir la situation d’apprentissage. 


— On retrouve chez les adultes une vaste gamme de 
modes d’apprentissage. On tirera parti des possibi- 
lités que comportent |’étude personnelle et les pro- 
jets d’apprentissage du point de vue d’un enseigne- 
ment personnalisé. 
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La théorie de apprentissage chez les adultes suppose 
que ces derniers ont tendance 4 étre autonomes, res- 
ponsables et murs. Les enseignants détermineront dans 
quelle mesure les principes énoncés ci-dessus sont 
applicables dans une classe et dans une situation 
données. 

Il se peut que les éléves adultes possedent déja une 
certaine connaissance de la langue. Les tests diagnos- 
tiques et l’entrevue aideront les enseignants a mieux 
orienter leurs cours, une fois connues les raisons qui 
ont poussé ces éléves a s’y inscrire. Les éléves adultes 
qui ont déja une certaine familiarité avec la langue 
pourront servir de tuteurs a leurs condisciples et ils 
pourront aussi progresser plus rapidement. II se peut 
qu ils apportent aussi une contribution 4 la classe sur 
le plan des connaissances culturelles. 


CARRIERES ET LANGUES 
INTERNATIONALES 


Dans notre société multiculturelle, la connaissance 
dune ou de plusieurs autres langues est un atout 
dans bien des professions. Les orienteurs et les ensei- 
gnants de langues internationales seront disposés a 
fournir aux éléves toute information sur les métiers 
et professions ot la connaissance dune ou plusieurs 
autres langues est un atout. Ils aideront les éléves a 
planifier leur avenir par une orientation qui mette a 
profit leurs aptitudes, intéréts et succes et leurs aspi- 
rations professionnelles. Les éleves doivent étre infor- 
més tant sur les carnéres directement reliées aux langues 
que sur celles ou une formation dans une autre langue 
sera un atout pour la communication. De nombreux 
domaines offrent ainsi des possibilités de carriere : 
communications, professions de la santé, industrie 
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des services, services sociaux, police, fonction publi- 
que et enseignement. On pourra inviter d’anciens 
éléves ou des membres de la collectivité qui ceuvrent 
dans Pun ou [autre de ces domaines a faire connaitre 
leur expérience aux éléves. 

Les orienteurs peuvent aider les enseignants a éla- 
borer des cours d’éducation coopérative quand il est 
possible de trouver, dans la collectivité, du travail en 
rapport avec le programme. Les orienteurs encoura- 
geront aussi les éléves a consulter le Service informati- 
que d’orientation scolaire (SIOS) du ministere de 
Education. On y indique la formation exigée pour 
un grand nombre de métiers et de professions et on y 
dresse la liste des cours et programmes d’études post- 
secondaires qui sont offerts dans les divers domaines. 
Parmi les documents dispensés par ce service figure 
une liste des professions reli¢ées aux diverses matiéres 
scolaires. 


INFORMATIQUE 


L’informatique a un impact de plus en plus marqué 
sur la vie quotidienne, les expéniences scolaires et 
Papprentissage des éleves. Nombreux sont les éleves 
en langues internationales du palier secondaire qui 
savent deja se servir de l’ordinateur. 

Pour un programme de langues internationales, 
Papport le plus évident de informatique a Pheure 
actuelle se trouve dans le traitement de texte et les 
systémes-auteur qui permettent |’¢laboration de pro- 
grammes et de didacticiels dans diverses langues. Les 
éleves qui étudient aussi informatique pourront 
travailler a des programmes de ce type dans le cadre 
de leurs cours. 

L’enseignement assisté par ordinateur, source 
dune foule d’exercices, peut devenir une forme per- 
sonnalisée d’un enseignement complémentaire, qui 
permettrait aux éléves de mettre en pratique leurs 
habiletés linguistiques nouvellement acquises. La 
présentation de nombre de ces didacticiels permet 
aux éleves davantage d’autonomie, car ils peuvent 
progresser a leurs propres niveau et rythme. 
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Comme [utilisation des micro-ordinateurs dans les 
classes de langues internationales est encore en pleine 
évolution, le potentiel de ce nouvel instrument pour 
le processus d’apprentissage est encore mal connu. 
Les enseignants pourront étudier les différents logi- 
ciels du point de vue de Pamélioration de la rédac- 
tion chez les éleves. 

Au fur et a mesure de leur accessibilité, on examinera 
attentivement les logiciels munis d’une composante 
audio et d’un vidéodisque, pour la dimension qu’ils 
pourraient apporter a l’apprentissage linguistique. 

L’exploitation ou l adaptation de logiciels existants 
permettra de varier le rythme d’apprentissage et 
d’accorder a chaque éleve le temps de répétition qui 
lui est nécessaire. Les enseignants et les éleves sont 
vivement encouragés a explorer les possibilités et les 
applications de informatique en ce qui touche le 
programme des langues internationales. 


EDUCATION COOPERATIVE 


Les enseignants de langues internationales sont invités 
a envisager la possibilité d’élaborer des cours ouvrant 
droit a des crédits en éducation coopérative a l’inten- 
tion de leurs éleves du cycle supérieur. Le document 
Education coopévative : Lignes directrices pour les écoles 
secondnires de POntarw, 1989? expose les conditions 
d’instauration de ces cours. 

Les cours d’éducation coopérative comportent une 
composante scolaire et une composante extrascolaire, 
qui sont concues, intégrées et supervisées par les 
enseignants, de concert avec les employeurs. De fagon 
générale, des personnes ou des entreprises de la com- 
munauté linguistique peuvent offrir de l'emploi aux 
éleves. Les stages peuvent avoir lieu dans des magasins, 
des hépitaux, des foyers pour personnes agées et 
d’autres centres de services communautaires, a la 
rédaction de journaux ou de bulletins communautaires, 
ou encore prendre la forme dune participation a 
Penseignement dans le cadre du programme des 
langues d’origine. 


3. Ministere de Education, Ontario, Education cooperative : 
Lignes directrices pour les écoles secondaures de POntarw (Toronto, 
Ministére de P Education, Ontario, 1989). 
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Les cours d’éducation coopérative font appel aux 
ressources de la collectivité pour aider les éléves a 
mettre a profit leurs habiletés — a la communication, 
en occurrence — et 4 acquérir de Pexpérience. Ces 
cours peuvent aider les éléves a apprécier la valeur 
que représente la connaissance d’une autre langue 
dans la société multiculturelle d’aujourd’hui. 


ELEVES EN DIFFICULTE 


Le programme-cadre a déja mis en lumiere les avantages 
quw il y aa connaitre une ou plusieurs autres langues. 
Mais l’étude d’une langue prend une valeur et une 
signification particuliéres pour les éléves issus du 
groupe culturel correspondant. I est donc important 
de prévoir les mesures nécessaires pour que tous les 
éléves puissent suivre ces cours, y compris les éléves 
en difficulté. 

On pourra accueillir certains éléves en difficulté 
dans des classes de langue ordinaires, en n’apportant 
qu’un minimum de changements aux objectifs ou 
aux techniques d’apprentissage. Pour d’autres éleves, 
il faudra modifier davantage le programme sur le plan 
du rythme d’apprentissage, de l’étendue et de 
l’approfondissement de la matiére ainsi que des 
méthodes d’enseignement et d’évaluation. 

Les mesures que devra prendre l’école correspon- 
dent de facon générale aux cing grandes catégories de 
difficultés - de comportement, de communication, 
d’ordre intellectuel, d’ordre physique, et les handi- 
caps multiples. Le Comité chargé de Pidentification 
et du placement des éleves et de la révision des cas 
(CIPR) identifie les éléves en difficulté et se prononce 
sur les besoins qu’ils présentent en matiére d’appren- 
tissage. Pour répondre a ces besoins, on mettra sur 
pied, en se fondant sur le présent programme-cadre, 
des cours qui offriront des expériences d’apprentis- 
sage qui conviennent aux aptitudes et aux aspirations 
des éleves. On devra parfois recourir a P intervention 
d’experts d’autres domaines et a Putilisation de 
matériel ou d’installations spécialisés. 

Les programmes d’éducation destinés aux éléves en 
difficulté doivent se fonder sur une évaluation conti- 
nue et étre modifiés en fonction des besoins démon- 
trés par l’évaluation. Diverses méthodes assureront 
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une évaluation complete et éclairée des progrés de 
chaque éleve. On se reportera a la documentation sur 
le sujet pour des suggestions quant a la planification, 
4 Penseignement et a |’évaluation des cours. 

Les diverses modifications que demandent les diffé- 
rentes atypies obéiront aux besoins individuels. (Les 
conseils scolaires et les enseignants qui ont de Pexpé- 
rience dans le domaine seront d’un précieux conseil.) 

A titre d’exemple, les éléves surdoués devraient, 
tout en satisfaisant aux exigences normales du pro- 
gramme, étre poussés : 


— ase servir de leurs capacités intellectuelles 4 un 
palier plus évolué, par le choix de travaux exigeant 
un résumé, une analyse et une discussion critique; 

— 4 faire des recherches par eux-mémes sur un theme 
pertinent pour le cours, afin d’approfondir le sujet 
et de développer leurs capacités de recueillir, 
d’organiser et de présenter des données de sources 
diverses; 

— a pratiquer la création littéraire dans toutes sortes 
de genres : nouvelle, piece, éditorial, journal 
intime, poésic; 

— as’exercer au leadership au cours de discussions et 
dans l’organisation de travaux collectifs. 


L’évaluation des éléves surdoués se fondera sur les 
memes normes que celles qui s’appliquent aux autres 
éleves du méme cours. Leurs notes devraient les 
récompenser des efforts consacrés 4 réaliser des tra- 
vaux plus exigeants. 


MULTICULTURALISME 


L’Ontanio offre depuis toujours a ses citoyens la pos- 
sibilité de batir ensemble la société canadienne, sans 
égard a leur race, a leur religion, a leur langue ou a leur 
culture. La politique de multiculturalisme adoptée 
officiellement par le gouvernement de l’Ontario pré- 
conise la préparation de tous les éleves a une vie har- 
monieuse dans une société multiculturelle et un 
monde ot regne de plus en plus l’interdépendance. 
L’étude des langues internationales répond bien aux 
objectifs de cette politique et peut meme faciliter sa 
mise en oeuvre. 


Consideérations d’ensemble 
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Tout au long du programme, les enseignants 
encourageront les éleves et les aideront : 


— aacquénir et affermir le sens de leur identité per- 
sonnelle par la connaissance de leur milieu, de leur 
culture et de leurs origines; 

— 4 mieux comprendre et apprécier Phistoire du 
patrimoine canadien par l'étude de Papport et des 
expériences de membres des cultures étudiées qui 
ont participé au développement de la culture 
canadienne; 

— a mieux comprendre et apprécier les cultures et les 
civilisations d’autres pays, en particulier celles 
reliées a la langue cible; 

— a mieux comprendre et apprécier les points de vue 
des autres groupes ethniques et culturels; 

— aacqueénrr les aptitudes et attitudes sociales favoni- 
sant la collaboration et la participation efficaces et 
responsables dans une société multiculturelle. 


EGALITE DES SEXES 


Les cours inspirés du présent programme-cadre 
seront concus de facon a intéresser les éleves des deux 
sexes. Les enseignants feront un examen attentif de 
leurs manuels, ouvrages de lecture, sujets culturels et 
travaux pour s’assurer que ceux-ci donnent accés a 
toute une gamme d’expériences susceptibles de favo- 
riser |’épanouissement personnel des garcons aussi 
bien que des filles. On bannira toute restriction 
quant aux attentes qui seraient fondées sur les 
stéréotypes traditionnels. 

Les enseignants ont le devoir de faire tout en leur 
pouvoir pour éviter de perpétuer le stéréotype voulant 
que les filles soient plus douées que les garcons pour 
les langues. Les éleves des deux sexes ont tout a 
gagner de l’apprentissage d’une autre langue. Des 
efforts concertés de la part des enseignants, adminis- 
trateurs et orienteurs contribueront a stimuler l’intérét 
de tous les éleves pour I’étude des langues. 

L’école doit aider les jeunes des deux sexes a pren- 
dre conscience de leur égalité dans la société oti us 
vivent. Le programme de langues internationales 
doit reposer sur le principe de l’égalité entre les sexes, 
offrir image d’une société dans laquelle les roles de 
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Phomme et de la femme vont en se diversifiant et 
puiser a une information non-sexiste et exempte de 
préjugés. 

Au cours de l’étude de certaines langues, les éléves 
pourront prendre connaissance de documents qui 
projettent des rdles stéréotypés caractéristiques de ces 
cultures. Il appartient alors aux enseignants de relever 
la question de l’égalité des sexes. Ils sensibiliseront les 
éléves aux normes prescrites en Ontario a cet égard, 
sans toutefois jeter le discrédit sur les valeurs véhiculées 
par la culture cible. 


VALEURS 


L’apprentissage des valeurs est partie intégrante de 
Pexpénience scolaire. Il impregne |’étude de toutes 
les matiéres, a tous les niveaux. Le programme de 
langues internationales prévoit, a intervalles réguliers, 
des occasions de réfléchir sur les valeurs et les ques- 
tions découlant du sujet, des activités d’apprentissage 
et des relations qu’entretiennent les éleves eux-memes 
en classe et dans leur milieu. Ce sont pour eux des 
occasions d’examiner et de concrétiser certaines 
valeurs dans un contexte social et de développer la 
capacité de réflexion qui leur servira a résoudre des 
conflits de principes. En classe, la réflexion sur les 
valeurs et les questions apparentées se déroulera dans 
un climat d’équité, de respect et de tolérance. 

La langue et la culture sont étroitement associées; 
il est donc impossible d’apprendre une langue sans 
acquérir une certaine connaissance de la culture et du 
patrimoine du groupe linguistique. Au nombre des 
avantages liés a |’étude des langues, citons la connais- 
sance de cultures différentes et une ouverture plus 
grande aux valeurs d’autrui. De tels programmes 
aident les éleves 8 comprendre que les différences cul- 
turelles peuvent ¢tre positives et enrichissantes au 
sein d’une société multiculturelle. 


if 


PREUNIVERSITAIRES 


LES COURS 


ONTARIO 


DEN 


LES COURS PREUNIVERSITAIRES DE LONTARIO 


INTRODUCTION 


es cours préuniversitaires de l’Ontario (CPO) 

en langues internationales offrent une pré- 

paration préuniversitaire tant a ceux qui 

poursuivront l’étude des langues qu’a ceux 
qui se dirigeront vers d’autres domaines. 


COURS AUTORISES ET PREALABLES 


Le programme peut comporter deux cours distincts, 
dun crédit chacun. (Voir pages 5 et 6). Le deuxieme 
cours peut ouvnr droit 4 un quatniéme crédit. Ces 
deux cours peuvent étre offerts la méme année ou en 
deux années consécutives. Ils auront un contenu dif- 
férent en matiere de lectures, de travaux oraux et 
écrits et de matiére culturelle. Les mémes notions de 
grammaire et de communication formeront la base 
des deux cours; les éleves qui suivent un deuxieme 
CPO ancreront leur connaissance de la langue et leur 
capacité de s’en servir et ennichiront leur bagage lexical 
et grammatical en fonction des passages étudiés. 

Les CPO demandent comme préalable un cours de 
niveau avancé du cycle supérieur dans la méme langue. 
On ne peut exiger un de ces cours préuniversitaires 
en guise de préalable a Pautre; les deux cours peuvent 
étre suivis Pun apres autre ou concurremment. 


PLANIFICATION DES COURS 


Chaque CPO doit offrir un programme équilibré 
d’apprentissage des quatre habiletés, conforme aux 
objectifs exposés dans le présent programme-cadre; 

il doit aussi renfermer les notions de communication 
et le contenu grammatical fondamental prescrits pour 
le niveau, de méme qu’un choix de themes culturels. 
Le matériel de lecture représente le facteur d’intégra- 
tion dans l’organisation du cours. On y puisera la 
matiere de discussions, de travaux écrits, de themes 
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culturels et de sujets d’étude personnelle, de fagon a 
faire du cours un ensemble cohérent. 

Dans les écoles ot il est possible d’offir deux CPO 
la méme année, on onientera les éléves vers celui qui 
répondra le mieux a leurs besoins. Dans la plupart 
des écoles, cependant, la demande relative a un 
second CPO sera trop faible pour permettre d’insti- 
tuer un cours distinct. Afin de donner aux éléves 
Poccasion de suivre les deux CPO, les écoles pour- 
ront dispenser en alternance deux cours différents, 
chacun avec son propre code, chaque année ou chaque 
semestre. On pourra regrouper dans le cadre d’un 
des cours des éleves dont c’est le premier ou le 
second CPO, pourvu que le matériel de lecture, les 
travaux oraux et écrits et les themes culturels soient 
nouveaux pour tous. La matiére nouvelle qu’étudie- 
ront les éleves dans l’un et l’autre cours contribuera a 
approfondir leurs connaissances et compétences 


linguistiques. 
OBJECTIFS GENERAUX 


L’objectif principal des CPO est de développer les 
capacités de communication des éleves dans la langue 
internationale a l'étude. De plus, les CPO contribue- 
ront a atteindre le but global du programme tout 
entier, qui est de promouvorr Particulation logique 
des concepts et la précision de l’expression verbale. 
Grace a ces cours, les éléves pourront affiner les con- 
naissances et compétences acquises antérieurement, 
afin de tendre au plus riche épanouissement possible. 


Les cours préuniversitaires de P Ontario 
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OBJECTIES PRECIS 


Les objectifs énumérés dans le présent programme- 
cadre (pages 9 4 13) sont tous pertinents pour le 
CPO; une fois instauré, un objectif continue a étre 
valide les années suivantes. 


CONTENU ET EXPERIENCES 
D’APPRENTISSAGE 


Les éléves admis 4 un CPO auront 4 leur actif suffi- 
samment de compétences orales et écrites : 


— pour comprendre l’enseignant ou l’enseignante et 
leurs camarades; 

— pour s’exprimer et répondre dans la langue; 

— pour expnimer le sens global d’une idée par un 
agencement intelligent des structures et du voca- 
bulaire dont ils disposent; 

— pour lire en vue d’une compréhension d’ensem- 
ble, en déduisant du contexte le sens de quelques 
mots inconnus; 

— pour utiliser avec profit le dictionnaire; 

— pour préparer en devoir quelques pages de lecture 
afin de pouvoir refaire le récit a leur manieére. 


Les expériences d’apprentissage du CPO seront pour 
la plupart intégrées aux activités linguistiques qui 
elles-mémes incorporent les quatre habiletés. Les 
activités du CPO s’axeront sur un contenu intellec- 
tuellement stimulant et propre a la discussion, d’une 
envergure invitant a l’interprétation et a la formula- 
tion d’opinions et d’une souplesse permettant aux 
éleves le choix du sujet et du traitement chaque fois 
que s’y prétent les objectifs et le matériel disponible. 

Dans le cadre du CPO, les éleves auront toute lati- 
tude d’ennichir leurs habiletés d’écoute, d’expression 
orale, de lecture et d’écriture dans la langue étudiée. 
Dans toute la mesure du possible, les éleves commu- 
niqueront avec des interlocuteurs d’origine, dans des 
situations réelles : ils pourront faire des visites dans 
les hépitaux ou dans des foyers de personnes agées, 
ou prendre contact avec des classes de langue d’on- 
gine ou avec d’autres locuteurs du milieu. 

On n’aura recours a la traduction que s’il est néces- 
saire d’expliciter des structures présentant un danger 
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de confusion avec le frangais; ? objectif du CPO n’est 
pas d’enseigner la traduction. La capacité d’ utiliser 
certaines structures dans la communication sera ren- 
forcée chez les éléves par la rédaction dirigée. La 
dictée servira a développer la compréhension auditive 
et la correction de l’ecrit. 


L’écoute et l’expression orale 

Les activités de classe se dérouleront dans la langue 
cible, de fagon que les éléves puissent s’exercer et 
améliorer leurs compétences en écoute et en expres- 
sion orale. Les éléves doivent : 


— participer a P interaction quotidienne en classe, dans 
le cadre d’une combinaison équilibrée d’ activités 
orales, en petits ou gros groupes; 

— participer a des mises en scéne et jeux de role; 

— comprendre des textes spécialement préparés pour 
le cours et des textes choisis originaux et y réagir; 

— diriger une discussion de groupe; 

— rapporter les conclusions d’une discussion de 
groupe a l’ensemble de la classe; 

— présenter oralement le travail personnel imposé; 

— converser avec l’enseignant ou l’enseignante au 
cours d’une entrevue formelle. 


L’évaluation des éléves reflétera l’importance accor- 
dée au développement des habiletés d’écoute et 
d’expression orale (voir la section sur l’évaluation, 


page 40). 


La lecture 
Le CPO assure le passage de la lecture dingée, qu’ont 
connue les éléves au cours des années précédentes, a 
la lecture personnelle du niveau universitaire. Le 
CPO fournit aux éléves des occasions de confirmer 
leur capacité de lecture en leur présentant toute une 
gamme d’oeuvres de genres différents a leur portée. 
On accordera aux éléves la latitude de choisir leurs 
lectures de compréhension générale de méme que, 
dans la mesure du possible, leurs lectures analytiques. 
La lecture analytique, a Paide du dictionnaire, pré- 
sente P occasion d’étudier soigneusement des textes 
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du niveau approprié, en prétant une attention parti- 
culiére au détail du contenu, de la signification et de 
l’expression. Cette lecture, dirigée par les enseignants, 
donne lieu 4 l’analyse et a des discussions en classe, 
ainsi qu’a divers travaux. 

La lecture de compréhension générale ou comple- 
mentaire est une activité individuelle, qui a lieu en 
dehors des cours, apres orientation préliminaire par 
les enseignants. Les éleves doivent acquénir la capa- 
cité de lire rapidement, en vue d’une compréhension 
globale et en se fiant de moins en moins au diction- 
naire. On mettra a la disposition des éléves un maté- 
riel diversifié en vue de la lecture personnelle, afin 
quis puissent choisir des textes qui les intéressent. 
Les enseignants pourront demander la lecture analy- 
tique des seuls passages jugés importants et une lec- 
ture de compréhension générale des autes. L’évalua- 
tion de la lecture de compréhension générale pourra 
se faire au moyen de travaux oraux ou écrits. 

Il n’y a pas d’ oeuvres prescrites a P échelle provinciale, 
mais on devrait retrouver dans le matériel de lecture : 


— des textes relevant d’au moins deux genres; 

— des ceuvres du vingtieme siécle; 

— des textes représentatifs de la culture actuelle des 
locuteurs de la langue; 

— du matériel canadien, s’il en existe. 


Les éléves liront analytiquement un minimum de 

100 pages et, aux fins de compréhension générale, un 
minimum de 100 pages. Si la nature d’une langue 
exige un réajustement de ces exigences, on justifiera 
le changement dans le programme d’études. Les textes 
devront : 


— étre pertinents par rapport a Pexpérience des éléves 
et convenir a leur degré de compétence linguistique, 
ainsi qu’a leur niveau de conceptualisation; 

— pouvoir contribuer au perfectionnement des habi- 
letés linguistiques des éleves et fournir P occasion 
de discussions stimulantes; 

— renfermer des éléments stylistiques facilement 
repérables et caractéristiques de qualité; 

— user dune langue en rapport avec le vocabulaire 
connu des éleves; 

— comporter un potentiel d’exploration pour diver- 
ses activités complémentaires; 
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— étre d’une longueur apte a entretenir Pintéret et a 
permettre un équilibre dans le cours; 

— constituer un complément aux lectures que les éleves 
ont déja faites pendant leur programme au 
secondaire. 


Dans leur choix des textes, les enseignants tiendront 
compte de leur contenu culturel, de leurs rapports 
thématiques avec d’autres oeuvres au programme et 
de la maniére dont ils completent les ceuvres déa 
étudiées. On pourra aussi utiliser comme supports 
des films, des pieces de théatre et des émissions de 
télévision. 

L’écriture 

Dans le cadre du CPO, les éleves doivent développer 
leur capacité d’écrire avec clarté et précision en tirant 
parti de leur connaissance de la langue. Pour étre 
motivés a rédiger, ils doivent percevoir la pertinence 
des travaux; il est donc souhaitable que les travaux de 
rédaction découlent des lectures et études culturelles 
du cours. 

Les éleves apprennent a écrire en écrivant. Les 
travaux demanderont, pour la plupart, des réponses 
de quatre a cing phrases ou la rédaction de courts 
textes de création. Les éleves rédigeront d’abord en 
classe, en présence de l’enseignant ou Penseignante et 
de camarades disposés a les aider. Au départ, des 
séances de remue-méninges aideront les éleves a 
penser dans la langue; a l’étape de la révision, on les 
aidera a parfaire la premiere version. Les éléves con- 
serveront tous leurs travaux de rédaction et ils en 
réviseront et corrigeront certains passages en vue de 
lévaluation. Les enseignants ne sont pas tenus de 
corriger en détail tous ces travaux; certains textes le 
seront, mais, pour les autres, les enseignants pour- 
ront se contenter d’un commentaire général sur la 
qualité du travail. Les éléves devront : 


— s’exercer a exposé, a la description et a la narration 
sous des formes diverses, telles que la composition, 
le compte rendu, le poeme, le journal intime et la 
lettre: 


Les cours préuniversitatres de P Ontario 
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— rédiger, aux fins d’évaluation, au moins quatre 
courts travaux (80 a 100 mots) et un travail plus 
considérable (200 4 400 mots); 

— demander aux camarades de donner leur impres- 
sion sur les travaux avant révision et correction; 

— réviser et corniger leurs travaux de rédaction avant 
de les présenter pour évaluation; 

— rédiger au moins un travail pour un vrai public : 
exposé a l’intention d’une autre classe, conte pour 
des éléves de Pélémentaire, lettre 4 un(e) cor- 
respondant(e), article pour le journal ou Palbum- 
souvenir de l’école, lettre adressée a un établissement 
ou a une publication qui utilise la langue a P’étude. 


L’éveil a la culture 

Le contenu culturel du CPO n’est pas prescrit; il 

s inspire des themes du choix de textes a étude et de 
sujets reliés au cours. Les enseignants choisiront des 
themes diversifiés afin de permettre aux éléves de faire 
un choix. Les éleves seront sensibilisés aux diverses 
manifestations de la culture cible, au Canada et dans 
le monde, et acquerront une véritable appréciation 
de certains aspects de la culture. 

Chaque éleve doit effectuer des recherches, in- 
dividuellement ou en groupe, sur un aspect de la 
culture cible en vue d’un exposé oral ou écrit. Les 
éleves choisiront leur sujet en consultation avec 
Penseignant(e) et ’enseignant(e)-bibliothécaire. Ces 
recherches pourront aboutir a une composition d’une 
certaine longueur, a un devoir collectif ou a un travail 
personnel. 

Les enseignants prépareront un é€ventail de travaux 
sur des sujets culturels connexes, en rapport avec le 
cours, de fagon a permettre aux éleves de prendre 
intérét aux travaux de leurs camarades et d’acquérir 
ainsi une certaine largeur de vues et une réelle com- 
préhension. Les enseignants s’assureront que les 
ressources documentaires sur les sujets choisis sont 
disponibles au département ou 4a la bibliotheque. 

Les travaux d’ordre culturel doivent : 


— étre en rapport avec l’expérience, le degré de 
maturité et la compétence linguistique des éleves; 

— offrir aux éléves occasion de se familiariser avec du 
matériel destiné aux locuteurs d’origine; 
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— stimuler la curiosité des éléves et les rendre plus 
sensibles aux expériences communes a tous les étres 
humains; 

— faire connaitre aux éléves des manifestations de la 
culture qui dépassent les stéréotypes et touchent 
tout un éventail de milieux. 


Etudes personnelles 

La capacité de travailler individuellement est un 
atout précieux et une condition essentielle des études 
universitaires. Les éleves doivent préparer un travail 
personnel, planifié en consultation avec lPenseignant(e), 
en vue d’un exposé oral et aux fins d’évaluation. Le 
contenu sera un complément des textes de lecture, 
des themes ou des études culturelles du cours, de 
facon a rendre les exposés intéressants et utiles pour 
tous. Les éléves prépareront un exposé oral d’environ 
cing minutes, sans aide-mémoire autre que quelques 
notes ponctuelles pour les points principaux mais en 
employant du matériel documentaire pour soutenir 
Pintérét de Pauditoire. Une partie de la note s’attachera 
a la qualité de Pexpression orale. 

Apres l’exposé, les auditeurs auront le loisir de poser 
des questions et de donner leur opinion. Tous les 
éléves sont ainsi a meme de participer davantage et 
d’amélhiorer leur capacité de communication. 


Sommaire des exigences du CPO en langues 
internationales 


Ecoute et expression orale 

— participation quotidienne en classe; 

— travail en petits et gros groupes, 

mises en scéne/jeux de role et de simulation; 
audition et réaction a du matériel préparé et 
original; 

discussion de groupe : direction et compte rendu; 
compte rendu oral : travail personnel; 

entrevue. 


Langues internationales, Partie A : Politique et aspects du programme 
ie pa yy UMMM a 


Lecture Vocabulaire et grammaire 

— analytique : 100 pages; — vocabulaire fondamental des notions de 

— comprchension générale : 100 pages, communication; 

— au moins deux genres; — mots utiles tirés des lectures; 

— recherche : travail personnel, recherche culturelle. — capacité d’analyse lexicale, de déduction, de 


périphrase, d’usage du dictionnaire; 
— termes génériques; 
— connaissances grammaticales approprices. 


Criteres 

— équilibre des genres; 

— oeuvres du 20¢ siécle, au moins en partie; 
— langue d’usage courant; 


— contenu culturel; EVALUATION 

— interrelations thématiques; i | 

— équilibre avec études antérieures; L’évaluation doit étre en rapport direct avec les 

> 
— oeuvres canadiennes (contemporaines, si possible). objectifs du programme et procéder a partir de la 
pratique en classe. Les expériences d’apprentissage 
eerie étant pour la plupart des activités linguistiques in- 

— exposé, description et narration sous diverses tégrées, le rendement des éléves sera évalué dans des 
formes : compositions, comptes rendus, poemes, contextes qui mettent en jeu un ensemble de 
journal intime, lettres; SOME DE MISS. 

— préparation pour l’exposé oral des études Les notes obtenues sanctionneront la capacité, 
personnelles: orale et écrite, de comprendre et de s’°exprimer. On 

2 
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— révision et correction pour évaluation de quatre évaluera des travaux tant préparés qu’improvisés. 
bréves rédactions et d’un texte plus long: Lors de l’évaluation de l’expression, on ne pénalisera 

— au moins un exposé public. pas les éleves outre mesure pour les incorrections 

ammaticales; un maximum de our ela 
ticales; de 20 pour 100 de | 

Tones tsrels note obtenue pourra étre déduit au titre des fautes 

. oe a . X\ . >) = 

— sensibilisation a la culture cible au Canada et dans d’orthographe et des erreurs grammaticales. Les 
le monde; appréciation de certains de ses aspects; éleves doivent cependant étre en mesure de manipuler 

~ compte rendu de recherche, oral ou écrit correctement les diverses composantes de la langue. 

: 


Un certain pourcentage des notes sera attribué aux 
épreuves traditionnelles de grammaire. Les notes 
accordées a cette évaluation des connaissances 
linguistiques, que ce soit par tests oraux ou écrits ou 
par examens, ne dépasseront pas 15 pour 100 du 
total des points attribués par période, semestre ou 
année. La majeure partie de la note sanctionne les 
connaissances linguistiques manifestées par la com- 
munication. Les études personnelles correspondront 
4 10 pour 100 de Ia note finale : 5 pour 100 pour le 
contenu et 5 pour 100 pour Pexposé oral. 

Les éleves inscrits au CPO doivent subir au moins 
un examen écrit, a Pexception des éléves en difficulté; 


Criteres 

— sources contemporaines originales; 
— onze sujets proposés; 

— interrelation des sujets dans le cours; 
— diversité des contextes sociaux. 


Notions de communication 


— facilité dans le cadre des notions; 
— maitrise des fonctions linguistiques. 
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Les cours preuntversitaires de POntarto 
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le CIPRa établi a Pintention de ces derniers des 
méthodes d’évaluation différentes. 

La répartition des notes de Pexamen doit refléter 
les objectifs des quatre habiletés : compréhension 
auditive, expression orale, lecture et expression 
écrite. Les notes attribuées a |’écoute et a Pexpression 
orale seront incorporées a la note d’examen, quoique 
ces habiletés puissent aussi faire P objet d’une évalua- 
tion distincte. La note accordée aux études person- 
nelles ne sera toutefois pas englobée dans celle de 
Pexamen; ce travail sera évalué séparément. 

La note finale du relevé du CPO sera établie sur la 
base suivante : 


— écoute et expression orale dans des activités 
intégrées 35 % 
— lecture et écriture dans des activités intégrées 40 % 
— connaissances linguistiques évaluées par 
épreuves traditionnelles ite Ya 
— études personnelles 10 % 


La note globale apparaissant au bulletin scolaire doit 
refléter ces mémes proportions, exception faite des 
études personnelles. 
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